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ABSTRACT 



This report consists of two papers devoted to the 
learning of English in the comprehensive high schools of Hessia, West 
Germany. The first paper discusses a study which suggests replacement 
of traditional methods by an audiolingual approach. A catalog of 
learning goals supplants outdated curriculums, thereby ensuring a 
stepwise progression of realistic aims, forcing improvement of 
instructional materials, and stressing the primacy of speech and 
communication. Instruction, administered in a team- teaching program, 
is divided into units, each having a nuclear phase (all students 
learning the same material) and a differentiated phase (students with 
problems taking intensive work) . In accordance with this system, 
projections are made for a five-year program- References are 
included. The second paper discusses curriculum planning- It presents 
arguments claiming that valid curriculum changes must be built on 
national and international efforts, apply research results from all 
related fields (including linguistics and psychology) , actively 
involve the teachers, and be accompanied by materials specifically 
designed for the techniques evolved, counterarguments for discussion 
are appended- (RS) 
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Die audi o - J. ingual e Konzeption ira Englischunterricht 



In den folgenden Ausf iilirungen warden die theoretische Grund- 
legung und die praktische Durchfuhrung des Modells; 

Engliscri an Gesamtschulen beschrieben. Dieses Modell wurde 
im Avil'trag des Hessischeii Kultusministers vom Informations- 
zentrum fiir Fremdsprachenf orschung in Marburg entwickelt 
und wird an einer Reihe hessischer integrierter Gesamtschu- 
len erprobt ^ ^ . 




Die Schaffung der bildungspolitisch-verwaltungsmaOigen Vor- 
aussetzungen zur Realisiernng einer nenen S chulkonzep tion 
bildete den notwendigen Organisationsrahmen fiir das Aulgrei — 
fen und die kritische Reflexion der Kernfragen einer Jeden 
Gesamtschule : Velche Ziele , welche Inhalte und welche metho- 
dischen Verfahren sind geeignet, dsm Anliegen der Gesamt- 
schule zu dienen? Sicher ist, dal3 die Gesamtschule nur dann 
leisten kann , was sie leisten soil, we nn sie im Angebot 
ihrer Inhalte nicht einfach iibernimmt , was als historisch 
und schulformspezifisch entwickelter Grundbestand heute vor- 
liegt, Auch fiir das Pach "Englisch als Freindsprache " gait 
es darum, die traditionelle Unt erri cht sges tal tung daraufhin 
zu iiberprufen, ob sie Liicken oder Riicksteinde aufwie s und ob 
sie Unnbtiges oder gar Uberf liis sige s enthielt, Diese Prii- 
fung wurde von mehreren Ansatzen her durchgefiihrt ^ ^ und er- 
gab, daO sowohl in didaktischer als auch in methodischer 
Hinsicht Revisionen angebracht erschienen, Diese Veranderun- 
gen betreffen die Ziele, die Inhalte und die Arbeitstechni- 
ken des Englischun t e rricht s . Das didaktische Konzept, das 
auf diese Weise ent s t anden ist, gilt in seinen generellen 
Aussagen fiir den gesamten f remdsprachlichen Unterricht und 
nicht nur fiir den Englischunterricht an Gesamtschulen; die 
Gesamtschulversuche in Hessen boten Jedoch die Moglichkeit 
und die Chance, ralt dem schulorganisatorischen Neuansatz zu- 
gleich auch inhalt sbezogene Aspekte gegeniiber herkommlichen 
Praktiken - und zwar grundlegend, z.T. radikal - zu versln- 
dern* 
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Lernzi-el e s tat t Bil dungs pi an 



Die wichtigste Veranderung volliiC':'?. sich ini Bereich der* Ziel- 
vorstellung. Die Bildungsplane T'xeler' Bundeslander g«\j5ien 
auch in Neubearbei tungen und Neuiassungen bis heute immer 
noch davon aus , dal3 zwischei'; dem Englischunterricht an der 
Hauptschule, an der Realschule und am Gymnasium grundsatz- 
liche Unterscbiede bestehen. Die Hauptschule neigt zur 
"bloBen” sprachprakti schen Ausbildung, das Gymnasiiim zu ei- 
ner komplexen Zielse tzung , bei der neben dei' Spracherlernung 
auch formale Ziele - wie z.B. die Ausbildung des abstrakten 
Denkvermogens und geschichtliche sowie literarische Aspekte - 
systematisch verfolgt werden sollen- In den Bi Idungsplanen 
linden diese Anf orderungen in allgemeinen Formulierungen und 
mehr Oder weniger "verbindlichen" Empfehlungen ihren Nieder- 
schlag; konkrete unt erri ch t sprakt i s che Folgerungen lassen 
sich aus Bildungsplanen direkt nicht ableiten, Sie ergeben 
sich vielmehr aus den Lehrbiichern , in deren Inhalt und Auf- 
bau neuere lernpsychologische und linguistische Forschungs- 
ergebnisse nur insolern beriicksichtigt werden kbnnen , al s 
sie den lormalistischen Anforderungen ministerieller Richt- 
linien entsprechen. Die Richtlinien der Kul tusmini s t erien , 
nach denen auch Lehrbiicher liir den Englischunterricht amt- 
lich beurteilt werden, sind in der Regel fiinf bis zehn Jahre 

3) ' 

al t ■' und weisen aamit einen permanenten Modern! tatsriick- 
stand gegeniiber erziehungswissenschaftlichen For s chungser- 
gebnissen aul, Einen Ausweg aus diesem Kreis gegenseitiger 
Abhangigkeiten, die notwendige Wei terentwicklungen verzbgern 
und oft sogar verhindern, bietet die Curriculumlor schung mit 
der Forderung nach sog. "Lamzielkatalogen" • 

Der Lernzielkatalog unter scheide t sich von Bildungsplanen 
und Richtlinien in zweierlei Hinsicht, Einerseits linden 
sich in ihm anstelle von allgemein und global formulierten 
Aussagen konkrete Lernzielbeschreibuiigen, aus denen ersicht- 
lich ist, welches Schiilerverhal ten erstrebt wird umd auf 
welche Weise iiberpriiJTt werden kann , ob dieses Verhalten tat- 
sachlich auch erreicht wurde ; Lernziele, die audT diesem Wege 
der sog. "Operationalisierung” gewonnen worden sind, JTiigen 



3 



3 



sich zu einer "Lernzielhierarchie” zusammen, in der Teil- 
iernziele so aufeinander bezogen sind, dal3 ein stnfenweiser 
Aufstieg von oinfacheren zu schwierigeren Lerneinheiten 
moglich ist. Zum anderen bieten Lernzielkataloge die Mbg- 
lichkeit zur permanenten Reform der Inhalte. Sie sind nicht 
mit berkbmmlichen Stoffpianen verglei chbar ; sie beschreiben 
lediglich - in unserem Falle : sprachliche - Verbal tens wei - 

sen und fordern damit dazu auf, die zur Erreichung dieser 
Verbal tensweisen notwendigen MaHnabmen immer wieder neu zu 
treffen, Nur auf diese TV^eise kann man der gesellscbaf tlicben 
Situation, den Erf orderni ssen del* ScbUler und dein jeweiligen 
Stand der Wissenscbaft in gleicber Weise und zu j edem Zeit- 
punkt neu gerecbt werden. 

Die auf dieser Gx'undlage in Hessen erarbeitete Gesamtkon- 
zeption fiir den Engliscbunterricbt resultierte in einer 
’’Rangordnung der Lernziele", deren GrobaufriD sicb durcb 
die folgenden vier Aspekte darstellen laDt : 

1 • In den ersten Jabren der fremdspracblicben Unterweisung 
stebt das Ziel, dafl der Scbiiler lernt, das Engliscbe als 
Kominunikationsmedium zu beberrscben • Die produktive An- 
wendung spracblicber Fertigkeiten im umgangsspracblicben 
Verkebr ist nicbt nur eine Zielvors tel lung unter anderen , 
soudern das zentrale Anliegen des gesamten Unterricbts, 
Der zeitlicbe Rabmen fiir den Erwerb dieses umgangsspracb— 
licben Fundaments umfaDt vier bis fiinf Unterricbts jabre - 

2, Wei terfUhrende Ziele, die iiber kommunikativ relevantes 
Spracbverbal ten binaus erstrebt werden, kbnnen nur auf 
der Grundlage einer soliden Spracbbeberrscbung errei cbt 
werden. So erfolgt z.B. die Systematisierung d^r spracb- 
licben Fertigkeiten und Felbigkeiten unter linguistiscben 
Oder soziokulturellen Aspekten, die Aneignung spezieller 
Fertigkeiten, der Erwerb vor» Einsicbten in das Wesen der 
Spracbe u.a . erst dann , wenn der Scbiiler iiber die dazu 
notwendigen fremdspracblicben Grundlagen verf iigt . 

3* Ausgangspunkt fiir die L/ernzielbestimmung sind immer si- 
tuativ begrUndete, dialogiscb angelegte Kommunikations- 
prozesse. Lebr— und Lerneinbeiten, die sicb an gramraati— 
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schen Kategori en herkbmutl i clier Art orientieren, wider- 
sprechen dem didakiti schen Konzept , Sprache al s Kommuni- 
kationsmedium zu lehren. An die Stelle f ormalgrammat i - 
scher S trukturel ement e im Lehrgangsau.f bau tritt die fiir 
' ein umgangssprachlich korrektes Verhalten relevante 
linguistische Progression. 

4. Lernziele wahrend das Zeitraiims der Spracherlernung dur- 
fen lediglich Situationen sein, die den Schuler veran- 
lassen, sich gema/J seiner geistigen Fahigkeiten frei und 
spontan sprachlich richtig zu verhalten. Erstes und wich- 
tigstes Ziel ist die Erziehung zum Spreohen. 

Die audio -linguale Konzention 

Die neue Lernzi elbe s t immung hat unmi t t elbare und uiiumgang- 
liche Folgen Tur die Praxis der Unterri cht sfuhrung . Alles , 
was nicht unmittelbar zur Spracherlernung beitragt, darf 
sich nur mehr Oder weniger zufallig ergeben. Das zentrale 
Anliegen des Unterrichts sind Hdren, Verstehen und Sprechen; 
Lesen und Schreiben werden zwar nicht vernachlassigt » sind 
aber nicht mehr - wie meist bisher - dominierender Unter- 
richtsgegenstand. Die Behandlung gramma ti s cher Regeln und 
die Anfertigung von Uberse tzungen tragen zur Spracherler- 
nung nichts bei; sie werden aus dem Unterricht vbllig ausge- 
kl ammer t ; Da jede mu 1 1 er sprachl icho AuDerung sich s tor end 
auf den Fremdsprachencrwerb auswirkt , wird der Unterricht 
in strenger Einsprachigkeit durchgefuhr t . Die Einfuhrung 
des Letnstoffs erfolgt anhand von sprachlichen Modellen und 
Mus t ern , die von den S chill ern in anal o gen Beispielen geilb t 
werden. Dabei filhrt der Lernweg von der Reproduktion der 
Modelle zur freien Produktion im oPfenen Dialog. Jede Lern- 
einheit orientiert sich an einer f es tliegenden Reihenfolge, 
in der die sprachlichen Fertigkeiten auPgegrif f en und be- 
handelt werden mils sen: 1. Horen, 2. Sprechen, 3* Lesen, 

4 . Schreiben. Ein auf dieser Grundlage erteilter Unterricht 
richtet sich nach der “audio-lingualen" bzw. " audio-visuel- 

4 ) 

len** Konzeption aus ^ , ohne deren Einbezug das methodisch- 
didaktische Grundkonzept der Erlernung einer Sprache als 
Kommunikationsmittel nicht verwirklicht werden kann . 
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Soil die audio-linguale Konzeption kompromirJlos verwirklicht j 

werden, dann kann der "rote Faden" durch. das Unterrichts jalir 
cli t melir das geschriebene Vort (Leh.rl3u.cli) , nicht mehr das 
Vokabular der Schriftsprache und ui ch t mehr eine an latei— 
nischen Vorbildern orientierte Grammatik sein. An die Stelle 
bzw. an die Seite des herkbmmli chen Lehrbuchs mussen andere 
und weitere Medien gleichberechtigt treten, so daJ3 ein Me- | 

dien-Verbund-Sys tern entsteht, durch das vor allem der funk- \ 

tionale Aspekt der Sprache in den Vordergrund geriick t wird . 

Diese Medien sind u.a* das Bild» der Film, das Tonband (bzw. ^ 

das Sprachlabor) , Arbei t sblb. tt er , programmier te Ubungen u.a. 

Da die Auswahl unter Lehrmateriaiien dieser Art fur die Ge- > 

samt schulversuche in Hessen gegenwelrtig noch Suflerst be- ; 

schrankt ist"^^ , wurde als akzeptable Zwischenlosung ein Kurs j 

ausgewShlt, dessen didaktische Konzeption weitgehend mit der ^ 

neuen Lernzielbestimmung ubereiiis timm t : Vbllige Einsprachig- 
keit auf der Grundlage des Satzes , nicht des einzelnen Vor- j 

tos , als sprachlicher Einheit; konsequente Wiederholung von 
Strukturen und Vortgut in Drills bis zur festen Integration ' ^ 

'f 

in die Kommunikationsfahigkeit ; Konzentration auf das ge- i 

horte und gesprochene Englisch im Autbau der Lerneinheiten^^ . > 

I 

Diesem Fundamentum werden Zusatzmaterialien zugeordnet, die 
sich den jeweiligen Lernzielen luckenlos unterordnen lassen: :| 

ausgewahlte Kapitel und iibungen aus verschiedenen Lehrbii- j 

chern, Tonbandprogramme , Bildgeschichten, Lektiiren usw. Die— ^ 

ses "Zuordnungsprinzip" erweist sich auch unter dem Gesichts- | 

punkt der Unterricht sdif f erenzierung als notwendig und sinn- \ 

VO 11. 5 

. 'i 

Das *'Dif f erenzierungsmodell Babenhausen" ^ 

Die unterri chtli che Realisierung des skizzierten didaktischen ] 

Konzepts kann auf vers chi edene Weise errolgen ; der Franzo- | 

sischlehrer, der am Gymnasium mit ' einem Filmlehrwerk arbei- I 

tet, richtet sich ebenso danach wie der Haupt schullehrer , 
der seinem Unterricht einen audio— visuellen Kurs zugrunde 
legt« Die Gesamtschule steht jedoch vor der zusatzlichen Aui— 
gabe, das didaktische Konzept in eine Unterrichtsorganisation 
einzuarbeiten, die eine Dirrerenzierung der Schuler unter 
verschiedenen Gesichtspunkten erlaubt. Auch eine solche Un- 

d 
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terrichtsdiffer-erizier-ung an den Ges amts chul e kann dunchaus 
verschiedene Formen haben. Das bier erorterte Modell ent- 
stand an den Gesamtscbule Babenbausen; andere bessiscbe Ge- 
samtscbulen verfabren in ibrer Unterricbtsdiff erenzierung 
andens. Allen gemeinsam ist das gleicbe didaktiscbe Ron- 
zept ' ^ , 



Ausgangspunkt fun die Entwieklung des Babenbaus enen Modelli 
wan enne knnti.scbe Auseinandensetzung mi t dem Diff ene2izie- 
nungssystem den Fondenstufe. Fine Analyse den gegenwantiger 
Pnaxis engab: 1. Die Fdndenstuf enkunse ubennebmen und zemer 

tienen in den Regel das Selbs tvers tandni s und die Aufgaben 
des konventionellen dneigliednigen Scbul sys terns ; 2. jeden 
Runs entwickelt eigene Lennziele, und danaus folgen unten- 
scbiedlicbe Fonmen den Lei s tungsines sung , 3. die Scbulen der 

Fondenstufe zeigen die Tendenz , sicb auf das Enwantungsni- 
veau denjenigen Gnuppe einzus tel 1 en , den sie angebdnen ; das 
aus individuellen Gnunden vonbandene Gefalle wind duncb die 
Zuweisung zu bestimmten Runsen bestatigt und im Selbstven- 
standnis des Scbulens und in den Wabnnebmung des Lebnens 
venfestigt. Die Hauptaufgabe den Fdndenstufe besteht in den 
gegenwantigen Pnaxis in den Lenkung und Auslese den Scbulen 
zwangslaufig wenigen in ibnen Fonderung. Den fun die Diffe- 
nenzienung entscbeidende Fakton ist die Leistung, die ein 
Scbulen bns zum Zeitpunkt den Dif f enenzienung enbnacbt bat; 
Lennscbwacben und Lennscbwienigkeiten wenden duncb Abstufun 
gen bestnaft. Ein solcbes System widenspnicbt den Aufgaben 
einer Ges am t s chul e • 



Das in Babenbausen entwickelte Modell scbneibt den Diffenen- 
zienung kenne selektive, sondenn eine untennicbtsbezogene 
Funktion zu. Das bedeutet pnaktiscb, dafl ScbUlen bei akuten 
Lennscbwienigkeiten zeitweilig speziellen Runsen zugewiesen 
wex’den, die diese Lennscbwienigkeiten gezielt Ubenwinden 
sollen. Gegenuben dem Fdndenstufensystem engeben sicb da- 
dunch die folgenden Vonteile : 1. FUn alle Gnuppen sind die 

gleicben Ziele und die gleicben Inbalte venbindlicb; 2. die 
Gnundlagen den Leistungsmessung sind fUn alle Gnuppen gleicb; 
3. an die Stelle langfnistigen, nelativ konstanten Leistungs- 
kunse tneten zeitlicb- begnenzte , tbematiscb bestimmte Runse, 
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die kurzTristig und relativ flexibel eingerichtet werden 
kbnnen. Eine solche Diff erenzierung versteht sich. al 3 eine 
padagogische Therapie , die einer voransgegangenen Diagnose 
entspricht. Dif f erenzierungsf aktoren dieses Modells sind 
einerseits die Lernzeit , andererseits spezifische Lern- 
schwa.ch.en. Alle Schuler eines Jahrgangs werden am Ende der 
Fdrders tuf enzei t nach den Ergebnissen eines Tests nach 

dem Elternwunsch und nach dem Urteil der Lehrer in zwei 
GroDgruppen eingeteilt: 1. Normalgruppen , 2. Intensivgrup- 

pen. Normalgruppen bestehen aus Schiilern, deren Lrerngewohn- 
heiten als normal oder besser bezeichnet werden konnen; sie 
haben vier Wochens tunden Englisch. In Intensivgruppen wer- 
den Schuler zusammengef al3t , die zur Aneignung bestimmter In- 
halte langere Lernzeiten benotigen; sie erhal ten eine zu- 
satzliche, d.h. insgesamt fUnf Wochens tunden Englisch. In- 
nerhalb dieser GroDgruppen werden die Schuler in gemischte 
Gruppen von je 20 bis 25 Schiller eingeteilt. 

Eine Unterrichtseinhei t gliedert sich in eine Kernphase und 
in eine Dif ferenzierungsphase . In der Kernphase erfolgt in 
alien Gruppen die Erarbeitung des fiir alle Schuler verbind- 
lichen Fundamentums wahrend eines fUr alle Schuler gleichen 
Zeitabschni tts . Danach wird ein sog. "Sondierungstest” 
dur chgefuhrt , der sich in mehreren Teilen aiaf die im Funda- 
mentuin erarbeiteten Strukturen bezieht und eine Differenzie- 
i*ung der Schuler nach individnellen Lernschwierigkeiten er- 
mbglicht. Venn die Ergebnisse des Tests vorliegen, werden 
thematisch definierte Kurse gebildet, in denen die Schiller 
wahrend der Dif f erenzierungsphase speziell gefbrdert werden 
konnen. Fiir Schiller ohne (oder nur mit geringen) Lernschwie- 
rigkeiten werden Erweitemngskurse gebildet ; ihre Intension 
ist eine weiterfiihrende Vertiefung des Fundamentums durch 
die Zuordnung zusatzl icher Aufgaben, die der Verstarkung 
d^s Sprechens und des Sprachverstandnisses dienen. Fiir Schil- 
ler mit bestimmten LernschwSchen werden Forderkurse einge- 
richtet; hier werden aufgetretene Schwierigkei ten gezielt 
behandelt und behoben, so daD die Schiller die Strukturen 
des Fundamentums schlieJQlich beherrschen und anwenden kdnnen. 
Zeigen sich grdDere Schwachen, werden Wiederholungskurse an- 
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gesetzt. Am Snde der Dif f ercnzierungsphase wird ein zwei- 
teiliger Test durchgef iihrt , der sich auf das Fundamentiim 
und auf die in den Kursen behandelten Zusatzmaterialien 
bezieht. Er zeigt an, ob die gestellten Ziele erreicht 
wo rd e n si nd . 

Fiir jede Unterricht seinhei t , d.h. also fiir Kom- und Diffe- 
renzierungsphase , werden 20 bis 25 Unterricht s s tunden be- 
ndtigt; etwa drei Viertel dieser Zeit warden fiir die Kern- 
phase benutzt, in deren Mittelpunlct jeweils eine Unit des 
Fundamentums steht. Zu Beginn einer neueii Unterrichtsein- 
lieit kehrt jeder Schiiler wieder in seine urspriingliche Grup- 
pe zuriick und erhalt dort eine neue Startchance- 

Erste praktisclie Erfahrungen 

Nach fast einjahriger Erprobung dieses Modells hat sich 
herausges tell t , daB e s so wo hi praJktikabel is t al s auch den 
Erwartungen entspricht, die man im Hinblick auf die Diffe- 
renzierungsprobl ematik und ihre Lbsung angestellt hatte, 

Es stellte sich heraus , dal3 die Zahl der Kurse innerhalb 
der Kursstufen in jeder Unterricht seinhe i t variierte ; eben- 
falls zeigte es sich, daB nur ein geringer Teil dev Schiiler 
stets dieselben Kurse be such te . Be ides spricht eindoutig 
gegen starre Einteilungen in langfristige Kurse. 

Andererseits darf nicht verschwiegen werden , daB die Durch- 
fiihrung des Modells nur darum gelang, well die beteiligten 
Lehrer (aller Schularten) im Team zusammenarbe i te ten . Ihre 
Aufgabe bestand in der gemeinsamen Planung, Durchfiihrung 
und. Kontrolle einer jeden Phase des Unterrichts. Wahrend 



der Kernphase unterri chte te ein Lehrer immer die gleiche | 
Gruppe ; wahrend der Dif f erenzierungsphase wechselten die | 
Lehrer und lernten auf diese Weise, die Moglichkeiten und \ 
Schwachen aller Schiiler zu beurteilen, Eine wichtige Aufga- j 
be der Teamarbeit ist die standige kritische Betrachtung /• 
der eigenen Tatigkeit; dazu gehbrt nicht zuletzt auch die | 



Verhinderung der permanenten Gefahr, daB sich die alte Hier- 
archie des dreigliedrigen Schulsystems in der kollegialen 
Zusammenarbeit an der Gesaintschxile reproduziert . 

9 
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Un'bean'fcwor'fce t; mul3 zianaclist; nocli dxe Frage ‘bXex'ben, wxe 
Xange sxch e±n gemeXiasamer XJn-terirxcli-t auf der Basxs des 
daarges -teXX-ten DXf'f'erenzXerungsmocieXX s durcliliaX -ten Xai3*t. In 
der XJnIserrxclitspraxX s hafcen sxcli xn dxeser Hxnsxclil: bxs ztim 
Fnde d€=^ KXasse 7 nocli kexne Pro'bXeme ergeben ; dxe PXanung 
geli*t davon ans , dal3 es b±s zxun Ende den KXasse 8 - aXso b±s 

zmn Begxnn des 5. Lennjalires ±ra EngX ± s cliun-t em± cli*t - mdg- 
Xxcb sexn wxrd, aXXen Gmxppen gX ex clizex t i g exn gemexTisames 
Fiindamentmn zn Xelinen, oline dal3 d±e xn den Dxjrf'enenzxemngs - 
p'iriasen geXernten InXiaXte so wext dlvengx enen , dal3 e±n Piin 
aXXe ScliiiXer venbXndX ± clien Kennixn-tennxclxt; n±clx-t melm mog — 
Xxclri X s t; * At) KXasse ^ wxnd aXs DxPPenenzxemngsf'alc'fcox' dxe 
Motivation den SdiaXen starker In den Vondergmnd tneten. 
VdXXIg lonbePnledlgend bXelbt bel den tolshenlgen Ldsnng die 
Tatsactie , dal3 das neue dldakt I s ctae Konzept ixnd seine unter — 
rlchtXIclie ReaXisIemng erst at> KXasse 7 beginnt, d . h . dal3 
die Fdrders tuPe ans dem Neuansatz aixsgelcXammer t bXelbt, 



Das ModeXX "EngXIschL an liessisclien GesamtschuXen” versteht 
sicli sdiXIelBXIcli ancti aXs der VersncXi, elnerselts verharte — 
te Fronten Im Ranm der SctuxXe wieder elnander anzianahern , 
andererselts die belden Faktoren, die TUr die Arbeit an der 
Oe s am t s olinX e gmndXegend sInd nnd sicli aXs Anti ttie sen gegen— 
Ubertreten, zn verelneri: das Prinzip der GX e I cHhie It , das die 

sozIaXe Integration Fordert ixnd Im Integrierten Kermxnter— 
ricbt In be terogenen ‘ Grnppen Ansdmck Plndet, -and das Prin- 
zip der Fr e Ilie 1 1 das die Indl vldviaXI slemng verXangt , nm 

alien SctitiXern gXelctie BIXdixrLgsctiancen zix geben> ixnd das Im 
renz ler.ten Unterrlcbt der bomogenen Lei s tvingskixr s e r ea — 
Xlslert wird. Elgens tandl ge beterogene Oder tiomogene Kixrse 
aXXeIn sInd aber Iramer anfeotitbar . Das "Babenbaixsener Mo- 
deXX” steXXt den VersucH dar, Integrierten Unterricht Ixiner- 
haXb elnes fTXexIbXen Systems mit elnem differ enzier ten Un- 
terrlctit Ii^ Sctiwerpixnktkvirs en zu. verknixpf en • 
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1) Ziar Gesanrfc s cliiaXp3rot>X emeft ±k , aTajT ciXe liier n±cli*t ±m eXnzeX — 

nen eingegangen wirci , vgX - WoXfgang KXajTlcX: In*tegr±er*ta 

Ge s anrfcs chiaX e — E±n no t;wenci±ger SdnaXversTacli . In: Zei*t — 

sclurilt; lUr padagogilc, Weinlieim : BeX*tz, l4. Jg., 1968 , 

Nr- 6, s. 525 f'f'- 

2 ) E±ne d.et;a±XX±er1:e Dars *te XXnng des laessisclien Ge s am*t s clanX — 

konzepts Iiir das Facli EngXiscli lindet sicli in: EngXisch 

an Ge sam-t s clmXen , zxiin Fremdspraclieman-fce.T'riclT.-t , 

7- SclmXjalir. Hrsg- vom Info rma t ions zen •tmin Itir Fremd — 
spraclienlo rs calling • BerXin: CorneXsen, 1970* 

3) Zitiert; nacli einem Vortrag von Dietricli Herfest, Vorsi*t — 
zender des Vertoands der deiatsciLen SclmXfcTJiclivex'X eger , wah — 
rend der MilsgXiederversanunXiang 1970 in Wiesfcaden- VgX • 

DIE WELT, Nr. 95, 24. April 1970, S. 26. 

4) Eine **Me -tliodik des audio —lingual en Gniierri chi: s ** , in der 

u - a - auch eine genaue ABgrenzung ‘ gegeniifeer der **direki:en 
Meishode” und amerikani s chen Variafiten des audi o — X inguaX en 
Prinzips vorgenommen werden mtiBte isi: his jei:zi: no ch 

nichi: ge s chri etoen worden . Zur EinHihrung in die ProhXe — 

mai:ik sei verwiesen aul Mary P, Thompson: tjtier den Erwerh 

sprachXicher Fertigkei i:en auT audio — XinguaXer GrundXage • 
In: Das SprachXatoor und der audi o — vi sueXXe Uni: err i chi: , 

Heli: 6/ 1 96 6 , S, 10 H , RobeoTi: Lado ; Moderner Sprachuni:er — 

richi:- Miinchen: Hueher , 19^9 • Frank M. Grii:i:ner: Teach- 
ing Foreign Languages- New York: Harper &, Row, 1969 * 

5 ) Da die GesamtschuXversuche mii: KXasse 7 begannen, mui3i:e 

ein Lehrwerk ausgewdhXi: werden, das die uni:er s chi edX i chen 
Vorkennini s s e der SchtiXer aus zwei vo range gangen en lahren 
EngXischiuxi:errichi: ( auT der Basis verschiedener inei:hodi — 

scher Richi:ungen) berilcksi chi:igi:e , 

6) Bei dem aX s ”Fundameni:ujn” im Mi i:i:eXpunki: des Uni:erri chi: s 

si:ehenden Kurs handeXi: es sich mn : A Course in Spoken 

EngXish. London : OxJTord Universii:y Press. Lizenzausgabe 

Tlir Deui: s chXand : BerXin: CorneXsen. Zu diesem Kurs gehd — 

ren ein Ubungsbuch Tllr die Hand des SchiiXers , ein Lehrer — 
buch (in dem u . a • die 'Texi:e der Tonbandiibungen abgedrucki: 
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Sind), ein Eins tufungs - und zvrei Lei s tungs te s t s , 10 Ton- 

spulen (Laufzeit insgesamt 27O Minuten) . Grundsatzlich 
wind wahrend der Arbeit mit diesem Kurs in jeder fremd- 
sprachlichen Unterricht s s tunde mit dem Tonbandgerat ge- 
arbe±-te-t. 

Das "Differenzierungsmodell Babenhausen" wurde vor sei- 
ner Erprobung mit alien beteiligten Kollegen diskutiert 
und von der Mehrheit angenomraen. Es vrird seit September 
1969 von einem Team von acht Lehrern in gemeinsamer Ver- 
antwortung getragen. Gegenuber anderen Differenzierungs- 
prinzipien besteht ein groBer Vorzug darin, daB sich das 
theoretische Konzept und die unterrichtliche Praxis stan- 
‘iie gegenseitig beeinPlus sen und kontrollieren . 

Diese Tests vrerden nacb den Grundsatzen der objektiven 
Leistungsmessung vom Informationszentrum fUr Premdspra- 
chenforschung in Marburg/Labn erstellt und stehen nach 
der Auswertung und Validierung durch das Deutsche Insti- 
tut fur Internationale Padagogische Porschung in Prank- 
^hrt/Main zur allgemeinen VerTiigung. 



VerPasser; Dr. Reinhold Pr eudens tein , 
Marburg : 

Haus-GUnther HabeX , 
Babonhaus en 






THE NATURE OF THE CURRICULUM FOR THE EIGHTIES 
AND ONWARDS case study paper 

Cur‘r“±culToin Ctianges for* EngX±sh as a Fore±gn Language 
Results from a Hesslaxi Experiment 
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paper attempts to outline an experimental approachi 
to the problem of curriculum change as experienced in 
Hessian Comprehensive High Schools ; by describing the 
experiment, the two basic themes of the CERI -OECD-Work— 
shop - WHY change the curriculxom and WHAT changes should 
be introduced - will be answered on the basis of results 
in theoretical planning and practical measures under- 
taken in connection with the project "English as a Foreign 
Language for students of Klasse 7 in fully integrated 
comprehensive high schools. This project was started in 
September 1969 with 600 students in three schools, and 
it will be repeated in September 1970 with additional 
3000 students in eight schools . It remains to be hoped 
that the description of this experiment will be evaluated 
as a promising and effective contribution in answering 
the guest ion HOW to change the curriculiim — not only in 
analytical thinking and educational philosophy but as a 
model of how to transfer basic ideas of these fields into 
the every-day school, situation • ' . ' 




A more d.et ailed, report on the new Hessian progranune 
with regard to English as a foreign language was 
pui>lished uncer the title "Englisch an Gesamtschulen . 
Handhuch ziam Fremdsprachenunterricht , 7- Schuljahr“y 

Cornelsen Verlag^ Berlin 1970^ under the editorship 
of the Foreign Language Research Information Centre 
at the University of Marburg/Lahn . 

This case study is presented in the form of arguments 
in order to facilitate its discussion. Each argument 
summarizes basic ideas of the Hessian experiment and 
can be challenged by forming counterarguments express- 
ing opposite or other views. 



Aj^gtanen-b 1: CvL'x^i^'iaiitvLm aHa,ng&s a an on'ty 3UGC&&d w^-bH^n 

■bhe fjpam&wox^Tc af ncL'b'LoncL'L and ^n-bex*na-b^onaZ 
edzLaa-b^onaZ &ffor*-bs^, 



Ef fective : curriculum changes cannot be brought about by 
isolated individual programmes and experimental approaches 
involving only a small, population; they must: be planned 



and adxTiinistered in accordance with national and inter— 

^ national Jcnow— how in the appropriate fields* The -Hessian 
programme V although set up under a pressing time: schedule ^ 
tried . to involve . the ! most promising curricular, .insights 
as developed early in 196 9_.wi thin that Laind^ the Federa.1 



ERIC 



.Republic , of ‘Gefma.ny ^ and in other coiantries ^ specifically 
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the Un±te<a States of America* A wor3cing group of experts 
contacted various 'other Hessian groups working in the 
same field, hut aiming at different organisational re- 
sults, and coordinated leading ideas concerning the 
learning of foreign languages , They were : 

a) F32}dB2}s-tzLfen—Komm'is8iom This Hessian group discussed 
problems of changing the traditional curricula for the 
elementary school, the so-called "Mittelschule " and 
the German Gymnasium in regard to the teaching of Eng- 
lish in Klas se 5 und Klasse 6 • The new curriculum was 
intended to be used independently of traditional 
school forms* 

b) B^CtdungspZan—Komm'Cs s'Cam This group re-wrote the cur- 
riculum for the Hessian traditional GymnasAixm. The re- 
vised version was to represent the most modern teach- 
ing goals and techniques as far as they could be intro- 
duced into the overall programme of this specific 
branch of the Geinnan secondary school system. 

Geo ain’t 8 chtiZ^Komm'C 8 s/Conem The working group analyzed 
®3ctensively all available plans and curricular changes 
i in connection with the establishment of comprehensive 
high school systems in Germany. Registration and doc- 
iimentation of progrcimmes in Berlin, Bremen and else- 
where resulted in the accumulation of data not only in 
regard to questions of content , but also in respect of 
branching, individualized instruction , differentia- 
tion etc. 



d) Cux^z^iauZum-Kommissian-. The most Important link to 

1=3 estahllshed was the cooperation with a oomxnlttee 

working on plans lor a haslo revision ol the Hessian 

currrcultim. This committee - Involving university 

Personell, .tate representatives as well as teachers 

trxed to fill the gap between German activities m 

the field of curriculum research ^ 

mil research and international 

insights. It c!c»rirc.r^ 

a clearinghouse for 

^ ^^^^^nmmes and exceriTncr-i-c? • . 

xpenments/ internationally 

experts were Invited to discuss their thinking 

with the committee, and special groups worked both on 

screening the literature and developing methods for 

clianging existing curiricula , 

By bringing together the results of these different indi- 
vidual approaches towards curricular changes - and only 

by doing so the working group came up with a general 

scheme Which could be accepted not only by those actively 
involved In a specific experiment but also bv hh 

^ aj_so t>y the majority 

of the professions more specificallv. ^ . . 

ir'tsoj.ricatiy : t>y administrators 

and teachers who were so far not thinV^v^ ^ - 

tninJcing of immediate 

changes hut^ confronted with a • , 

U Witn a well established and solldl' 

O : _ _ 



based,programme , felt the need for new Ways In teaching 
foreign languages. Within the new hierarchy of learning 
■goals Klasse 7 had ±ts place : on level 1 : Learning the 
.foreign language as a means of oommunlcatlon. Other aspec 

Of language learning, Which traditionally were combined wl 

^ learning ^another language : from the .very beginning (gramma. 

ERJC '' 
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transXation, cuXtuire , Xiteiratxiire and others) wore post- 
poned to be taken np systematic aXXy on foXlowXng XeveXs. 
This radXcaX change was possibXe onXy by the systematic 
study of nationaX and internationaX educationaX efforts 
brought together and transformed into a practicaX work- 
ing scheme. 

Ill 

Aiygumen’t 2: Cui^^'Ccutzim cHa,ng&s gclyl only sztcGeecL wh&n 

ic*&s&ccic*ah ic»eGuZ-ba fi*am aZt x^aZa-ted fi.&Zda 
ax^e appZ^&d -bhe aZcL&sx^ooTn s^tuat^Con^ 

MouXton's statement that Xanguage teaching is doomed to 
remain an amateur profession just as Xong as it Xacks a 
comprehensive theory on which to base its daiXy teaching 
practice is true in regard to the overaXX— understanding 
of the process of learning a second Xanguage. But it is 
aXso true that there are a Xot of proved theories which 
have not yet found their way into the teaching profession 
aX though they couXd weXX serve to make teaching and Xearn— 
ing more effective. The Hessian working group tried to 
appXy those research findings which are in theory generaXXy 
accepted^ but practicaXXy not yet universaXXy known. There 
were two fields of study which had been wideXy negXecteds 

a) GeTtex*aZ^ txppZ'L&d and ooxi'b^aGi^'z-ve l^'C-Txg'U'Z-s'b'ucB 

The most important new Xinguistic factors in foreign 
Xanguage Xearning are summarized by Robert bado (ban-- 
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guage Teaching/ McGraw-HilX , New York 1964); certain 
principles such, as speech before writing , the teaching 
of basic sentences, the presentation of patterns as 
habits, the teaching of problems etc. were taken over 
with all consequences in regard to traditional concep- 
tions and methods. They were the leading elements 
towards better instruction • 

b) ’PsycHatogy 

A scientific view of language learning cannot neglect 
psychological findings; traditional teaching is widely 
characterized by the exclusion of vital contributions 
of learning theories, e.g. laws of exercise, intensity, 
assimilation and others. The Hessian programme intro- 
duced some of them as an integrated part of the exper- 
iment . 

By taking over the latest research findings of these 
fields and refining them through the results of didactical 
experiences the working group based the teaching of. Eng- 
lish on the following audio— lingual aspects : 

1 . The skills of listening, understanding and speaking 
are the e.ssential teaching goals. 



2. Elements which do not directly and positively inf luence 
the teaching and learning of the foreign language as 
a means of communication should not be part of the 
programme. 
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Grammar and transXation have under aXX circximstances 
to be negXected because they do not serve the Xearn— 

Xng process . 

4. EngXXsh Xs taught ±n EngXXsh; German words Interfere 
wXth the Xearning process • 

5. The Xearning materiaX is introduced in foirm of patterns 
and Xinguistic modeXs; exercises in form of pattern 
driXXs are basic for effective Xearning. 

6. The Xearning process starts with imitation and ends 
with free production in open diaXogues . 

7. Linguistic slciXXs are -to be introduced and Xearned 
in a specific orders Listening, Speaking, Reading, 
Writing. This order shouXd not be changed in order 
to avoid negative resuXts in regard to the Xearning 
process. 

Any curricuXum change in the future can onXy work when 
research findings are constantXy screened in view of 
their appXicabiXity to teaching and Xearning in the 
cXassromm situation . AXX new programmes and concepts 

”open— ended” to aXXow for constant modifications 
according to proved and accepted scientific resuXts 










IV 



Ai^gxtm&n-b 3: CvLTip^avL'i-um ahang&s Gan onZy svcGoeed wh&n 

-bHe -b&acH‘t7%g po^o s s-ton 'C s aG’b^v&’ty “Cn^ 
voZvGd » 

New ways in teaching and learning foreign languages can 
only succeed wHen tdiere are teach^ers wHo are capable 
and willing to apply tbem in tbe classroom situation. 

Tbis involves constant contacts between tbose responsible 
for outlining tbe programme and tbose selected for apply- 
ing it. In Hesse, tbe worling group consisted of univers- 
ity personell as well as of teachers and tbus guaranteed 
a constant exchange of ideas between representatives of 
educational theory and representatives of the teaching 
profession. Moreover, every step in the development of 
the programme was discussed with all teachers actively 
involved in the programme; when the programme had started, 
a coordinator visited the experimenting schools regularly, 
and the programme was accompanied by teacher conferences 
(for all involved in the total programme : every eight to 

ten weeks ; within one school every week) to help them 
exchange their ideas which .in turn were taken into con- 
sideration for the planning of future teaching units. 

One of the fundamental insights obtained from the experi- 
ment is that curriculum changes in the future must actively 
involve the teaching profession. This is neccessary for 
both trainig vihe teachers (who often are only poorly pre— 
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pared) and enl±gliten±ng the programme makers ±xx what 
is possible and what is not. Without a constant feedback 
from those who practically execute a programme any ex-- 
periment is doomed to fail. 

V 

Ax^gumeni^ 4: A G07^d't’b^on fox* aux^x^^outum ahunges 

^0 i^he dGVGtopmeni^ of new i^ectohilng and teax*n-- 
^ng ma'tex*‘Lat speo'taZZy designed fox speaz.f'Ca 
purposes , 

The Hessian experiment could not have been started in 
spite of all the accumulated knowledge had there, not been 
teaching and learning materials specifically serving the 
purposes of the programme. Real changes cannot be brought 
about in teaching foreign languages by using traditional 
textbooks in connection with new methods or even in connec- 
tion with new didactical approaches. When the working group 
had screened all commercially published textbooks in the 
Federal Republic of Germany it came to the conclusion that 
not a single one was qualified in helping to reach the 
goals in teaching the spoken language up to a given stand- 
ard. Finally a book — originally developed and published 
for other purposes than secondary education - was chosen 
to serve as some kind of "basic material" (Fundamentum) 
which had to be enriched by adding texts and drills written 
specifically for the experimental programme. Here again 
the teachers were actively involved in addition to a co- 
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orci±nat±ng body tbat made suggestions in form of raw 
mater iais wbicb were evaluated by tbe teachers who tried 
them out with their classes. It is the firm belief of 



in the future cannot be published once only and used 
(for a certain amount of time) but remain subject to 
constant change for the time it is being used. This in 
turn guarantees for introducing individual new develop- 
ments at any given time, and it enlargens the responsi- 
bility of the teacher who is working with these materials- 



Teaching foreign languages as a means of communication 
means to emphasize the sopken word in a language • A pre- 
requisite for developing the linguistic skills in regard 
to the overall goal is to make it possible for the students 
to hear the foreign language as spoken by native speakers 
and to give them the opportunity to speak themselves as 
often and as intensively as possible. This cannot be 
achieved without the help of the tape-recorder, either as 
a single machine to be used by the teacher in the classroom 
or in form of language laboratories. The Hessian experi- 
ment will fail if tape-recorders are not used. 



the working group that teaching and learning materials 



VI 



Ar^gzunen-t S: aziZum aHangea qclyi onZy suoaeed. when 



-teaohZng 'teaHn’igues and. med-ta ar*e appZ'ied 
whioh x*epx*esen’t "the hZg heB^ s -tandao^d of 
’th'Lnh'Lng and ’teahnoZogy * 
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OlDvlously there are other and technologtcally h±gher 
deve3,oped medxa to serve a new progrcunme, e-g. telev±s±on, 
teachtng machxnes , £±Xms etc- They are not excluded from 
the programme, hut are — at the moment - considered not 
essential, especially under economical considerations* 

As long as certain teaching techniques can he applied In 
various forms, e-g* pattern drills hy a teacher almost as 
well as hy a machine and under certain circxjunstances even 
better, minimum requirements well serve the purpose- In 
the long run, foreign language teaching will have to 
apply instruments of educational technology and cooperate 
with technological systems that represent the highest stand' 
ard in the field, e-g- with radio. and television systems, 
computerized instructional programmes and others- At the 
moment, however, modern media are technologically perfect, 
hut still have to he perfected in regard to their effect- 
iveness in the teaching and learning process. Once this 
has heen achieved they must become standard elements in 
educationyl programmes in the same way in which the Hessian 
programme involves the tape-recorder today . 



VII 



COUNTERARGUMENTS FOR DISCUSSION 
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1. ahang^s aam^ ahout by a bur>i^by of 

T^ndbO-vduaZZy pZanned studies and e:cper‘imenbs whioh 
^nd cpr faiZure cznd thus aontr^ibube bo a„ 

organ-uo, evaZubionar^y process towards changes that 
pT*a.oi^'ioczZZy woj^Tc^ 



2. Changes in the curricuZum shouZd onZy modify e^isb- 
'vng pr*cLQ'tioes ^ no't 'Cni^^aduc'e fzindccrru^ 
m&i^hods ccnd ccppo^oach^ s . 

3 , CUT*T*'C 



i&yii^ciZZy d'L^^ex^eT^i^ 



iauZum changes must be bheorebicaZZy pZanncd 
and outlined apart from the schooZ situations 
empirical studies, scientifically controlled, will 
■then show whether they work or not. 



4.. In order to guarantee a gliding transfer from current- 
ty used materials to the textbooks of the future, ahang. 



haoe to be introduced 



i~n connection with existing 



teaching materials which can be modified, added to 
and/or* s e Zec't'C’Oe Zy app Z-ied ^ 

5. Teahnological media are extras to the learning processs 
they help teaoher and learner and therefore are desire- 



al?Ze ^ ccr*e noi^ 

Zeor*n^gn pr^ooesa . 



ess&ri't'CaZs 'to the Z^angziage 



Foreign Language Research Information Cent] 
Marburg/Lahn, June' 970 i^ent] 

Rapporteur: Reinholkpreudenstein 
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